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Fragenbeantwortuneg

(nach dem Vortrag von Rudolf Meyer)

2 D X.s BRad o i X S 5t 6 1inenrx

Dornach, 8. Oktober 1920 (b) P .
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ks wiirde gewill interessant sein, die von Herrn Meyer in sei-
nem Referat so schon angestellten Betrachtungen ilber das Verhédlt-
nis von Fichte, Pestalozzi, Herbart auch psychologisch noch wei-
ter zu verfolgen, Nur ein paar Gedanken lassen oSie mich daruber
aullern.

Es ist auBerordentlich interessant, dal man aus der Betrach-
tung Pestalozzis die Vorstellung bekommt, daB die Erfolge, die er
mit seiner Brziehungskunst gehabt hat, im wesentlichen darauf be-
ruhen, daB er eine, wie es scheiltfl,unbegrenzt liebenswiirdige Per-
sonlichkeit war, gerade Kindern gegeniiber, und da er aus einer

i gcewissen Kindesliebe heraus instinktiv eine in hohem Grade voll-
kommene Erziehungskunst angewendet hat.

Btwas anderes ist es schon, wenn man hinschaut auf dasjenige,
wag gerade um Pestalozzi herum entstanden ist. Da bekommt man nicht
gerade den Eindruck, als ob Pestalozzi auch in der lLage gewesen
wire, dasjenige, was er als Erziehungskunst durch das innerlich
so Liebenswiirdige seiner Perstnlichkeit besaB, auch auf andere zu
ibertragen. Und wenn man die eigentlichen pédagogischen Prinzipien,
das mehr Pringipielle ins Auge faBt, wenn man nicht eben die aufler-
ordentlich liebenswiirdigen Darstellungen, die Pestalozzi liber das

Leben mit Kindern gegeben hat, was ungeheuer anregend wirken kann
gerade filir den Erzieher, betrachtet, sondern wenn man die anderen



Menschen frigt um die Anleitungen, die er gab, da sieht man, daB
er eben nicht in der Lage war, sich insoweit das selbst zum Be-
wuBtsein zu bringen, was in ihm instinktiv als Brziehungskunst
liebenswlirdig wirkte, so daB er es auf andere hitte ubertragen
konnen, Daher wird die Liebe, die Pestalozzi entgegengebracht
wird, eigentlich mehr darauf beruhen, daB aus allen seinen Schrif-
ten eben diese liebenswlirdige Perstnlichkeit spricht, und das, was
man da filhlt, indem man diese Schriften liest, das 16st aus dem
Inneren des Menschen manche Erziehungsimpulse heraus; wihrend -

ich brauche nur an die Anweisungen zu erinnern, die etwa Pesta-

lozzi gibt, man milsse schon ganz kleinen Kindern in einer ganz

und gar nicht naturgeméfBen Weise die Teile des menschlichen Leibes
beibringen -, wenn man auf das sieht, was Formulierungen Pesta-
lozzis sind in seiner Erziehungskunst, 8o muBl man sagen, das ist
nicht geeignet, anregend zu wirken auf andere Erzieher.

Aber etwas anderes zeigt sich in ganz eklatanter Weise. Es
kann durchaus sein, dall Pestalozzi auch so verfahren ist mit klei-
nen Kindern, wie er es beschreibt und groBartige Erfolge hatte;
wahrend ein anderer, sogar ein unmittelbarer Schiiler Pestalozzis -
wir konnen das nachweisen, dall es so war -, der dieselben Anwei-
sungen befolgte, nun ganz und gar nichts erreichte. Da stand eben
dann nicht die bedeutsame Persdnlichkeit des Pestalozzi dahinter.

Auf all das Inhaltliche kommt es im Grunde genommen beil einer
solchen Pddagogik, die daraufhin arbeitet, bLrziehungskunst zu wer-
den, gar nicht an. Bei der Piadagogik, die im Waldorfschul-Unter-
richt eigentlich gepflegt wird, handelt es sich wirklich darum,
da3 man unter Umstédnden sogar, wenn der Ilnhalt desjenigen - €8
braucht es nicht zu sein, aber es kann so sein -, was beigebracht

wird, aus falschen Voraussetzungen heraus ist, dennoch durch das
Wie der Brziehungskunst in einer entsprechenden Weise auf das £ind
gevirkt werden kann, Man mbchte sagen: es kommt in der Waldorf-
schulpddagogik lberhaupt nicht so sehr auf das Inhaltliche des Un-
terrichtes an als auf die Handhabung des Unterrichtes, und das
riihrt davon her, daB Geisteswissenschaft eben im Grunde genommen
nicht etwas ist, was blol eine inhaltliche Weltanschauung geben
will - das ist im Grunde genommen sogar nicht das Allerbedeutsam-
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ste -, sondern Geisteswissenschaft besteht im wesentlichen darin,
daB sie ein Lebendiges als Weltanschauung gibt, daB sie dasjeni-
ge, was sie als Weltanschauung gibt, wirklich erleben 1l&B8t. Da-
her wird Geisteswissenschaft so schlecht eigentlich verstanden.

Denn sehen Sie, im Sinne unserer Gelsteswlssenschaft - und ich
sage das gerade im Hinblick auf Geisteswissenschaft als Grundlage
einer pddagogischen Kunst -, im Sinne dieser Geisteswissenschaft
hier ist es gewiB ein Irrtum, wenn einer reiner Materialist ist,

wenn einer materialistische Theorien hat; aber man kann materia-
listische lheorien doch auch sehr geistreich formulieren. Man
kann Geist haben und Materialist sein. Und man kann umgekehrt
auch etwas anderes; man kann Spiritualist, Theosoph, Anthroposoph
sein, die lheorien aus Spiritualismus, Theosophie oder Anthropo-
sophie am Finger herzidhlen konnen, und dabei furchtbar geistlos
sein. Dann handelt es sich darum, daB im Sinne einer wirklichen
Anthroposophie der Geist des Materialismus, der aber eben waltet,
hoher geschitzt werden muB als die Geistlosigkeit des “4nthroposo-
phen, die alles mdgliche schematisch hererzihlt, was Theorie oder
unlebendige Lebensanschauung ist. So daB man sagen kann: Auf das
wirkliche Leben des Geistes geht Anthroposophie hin. Und dieses
wirkliche Leben des Geistes, das geht wirklich auch in den gan zen
Menschen iiber. Der Geist soll gewissermaBen hereingebannt werden
in dasjenige, was der Mensch tut. Und das ist es, was aus der
Geisteswissenschaft heraus den Lehrer bis in die ¥ingerspitzen
hinein, wenn ich mich radikal aussprechen darf, geschickt macht
im Handhaben des Lbrziehungswesens, was es ihm mdglich macht, das
Erziehungswesen zur Kunst wirklich umzubilden.

Das ist dasjenige, was in so schdner Weise Herr Rudolf Meyer
in seinem Vortrag dargestellt hat und woran er den Intellektualis-
mus Herbarts gemessen hat, der eine so groBe Rolle gespielt hat
in der Padagogik, die wir hoffentlich recht bald hinter uns haben
werden, die wir sehr bald durch eine andere ersetzt haben werden.

Es ist Ihnen heute auch in sehr schbner Weise dargelegt wor-
den, wie durch Vererbungsverhiltnisse Herbart gerade zu seinen
Anschauungen hat kommen k&nnen. Allein es kommt dabei in der Be-
urteilung Herbarts noch auf etwas anderes an, nédmlich darauf, wie
die Selektion gewirkt hat. Denn das kulturhistorisch wichtige
Phdnomen ist das, daB man hinsieht auf diesen Herbart, der also




rein intellektualistisch war, der aber eine umfassende padagogi-
sche Schule begriindet hat, die dann auf das padagogische Wirken
einen ungeheuren EinfluB gehabt hat. Man muB sagen, dall gerade
herausgewdhlt wurde aus dem Umfange der Philosophen und sonstigen
Weltanschauungsdenker durch das Schicksal Mitteleuropas dieser
Intellektualist Herbart als pidagogischer Impulsgeber, dies ist
eben doch zuriickzufilhren auf den ganz intellektualistischen Hang,
den das Geistesleben des neunzehnten Jahrhunderts genommen hat,
Besonders anschaulich kann man sich das bei Herbart auch noch
durch das Folgende machen. Man stelle sich lebendig gegenliber -
das hat sehr schdn Rudolf Meyer dargestellt, man kann es auch
noch mit anderen Perstnlichkeiten tun -, daB ja auch Schillers
"Briefe liber die ZAsthetische Erziehung des Menschen" eine Art

padagogischer Impuls sind. Schiller, der so groBartig darstellt,
wie der Mensch auf der einen Seite nach dem Intellektualismus
hinneigt, wie er auf der anderen Seite hinneigt nach den bloB8en
sinnlich-physischen Instinkten. Schiller weist darauf hin, wie
der Mensch in der Logik, im Intellektuellen also, der Vernunfit-
notwendigkeit folgt, wie er folgt auf der anderen Seite im ge-
wohnlichen Leben der sinnlichen Notdurft, und er stellt das ®cho-
ne hin, das zwischen beiden der Ausgleich ist, den man dadurch
erlangt, daB man in die lLage kommt, das Geistige nicht bloB lo-
gisch im Intellekt zu verfolgen, sondern es schon in der sinnli-
chen Anschauung zu haben, so daB man auch das Angenehme als durch-
aus schon empfinden darf. Auf der anderen Seite, dal man dasje-
nige, was man sinnlich erlebt, schon durchgeistigt hat, so daB es
ninaufgefiihrt wird, dal man es als Geistiges erlebt. Schiller
will also eigentlich im Schinen einen Ausgleich schaffen zwischen
dem Intellektualistischen und zwischen dem Sinnlich-Anschauli-
chen oder instinktiven Wollen, Und er will im Grunde genommen

das ganze Leben durchdringen mit demjenigen, was aus den Menschen
hervorgeht, wenn sie fiir einen solchen “usgleich erzogen werden.
Da sehen wir gerade in Schiller, wie er vom Geiste heraus den
Menschen zum Tun bringen will, wie er hinwirkt auf diesen Aus-
gleich zwischen Intellektualismus und zwischen dem Instinktiven,
also dumpf-willensmiéBigen “lemente, das aber durchgeistigt wer-
den soll, wie er darauf hinweist, daB der ganze Mensch in die

Welt hineingestellt werden soll.
Dem steht dann gegeniliber der Herbartismus. Ja, man kann schon




IL,

i “w‘if'r? T At
LA S AR H'T S ARLD ARt T

a8l -

ein Lied davon erszédhlen, wenn man den Herbartianismus so stark
erlebt hat, wie das bei denjenigen der Fall war, die in der zwei-
ten Hilfte des neunzehnten Jahrhunderts noch ihre Jugend in Oster-
reich verlebten, wo der Herbartianismus als Philosophie von allen
Lehrkanzeln herunter verkiindet worden ist. Erst Brentano hat ja

dahinein eine Anderung gebracht, aber es blieb ein Einzelnes,

Der Herbartianismus wurde weiter verkiindet bis in die Jahrhundert-
wende oder wenigstens bis in die neunziger Jahre des vorigen Jahr-
hunderts, und alles, was auf pidagogischem Felde geleistet wurde,
das ruht, wie Sie sehen, auf herbartianischer Grundlage.

Frage: Wie erkennt man die verschiedenen lemperamente in den
Kindern und an sich selber?

Dr.Steiner: Zu den Temperamenten m&chte ich nur ganz kurz einiges
sagen, mehr um darauf hinzuweisen, wie unter dem EinfluB derje-
nigen Padagogik, die wir pflegen méchten in der Waldorfschule,
das Intellektualistische und das sonstige Seelische allmihlich
zur Kunst des &Lrziehens wird. Es handelt sich darum, daB wirklich
eine Kunst des Lrziehens, nicht eine Geschicklichkeit, nicht eine

Wissenschaft des Lrziehens herauskommt, sondern eine Kunst des

Erziehens, Das setzt voraus, dafll man die Wesenheit des Menschen
von den verschiedensten Seiten her wirklich zu betrachten vermag,
dall man sich also viel Miilhe gegeben hat, zum Beispiel diese Nuan-
cierungen des “eelenlebens, welche sich in den Temperamenten of-
fenbaren, tatsdchlich aufzufassen zunichst, ich mdchte sagen, mehr
theoretisch, dann, indem man, sobald man dasjenige begriffen hat,
was ~ie ja in unserer anthroposophischen Literatur verschiedent-
lich als die Beschreibung der Temperamente finden, dieses anwendet
auf dag Leben. Das ist ja Uberhaupt vielfach eine Methode, sich

zu lberzeugen von der Wahrheit, daB durch die #nthroposophie ge-
holfen werden kann, wenn es einmal im Geiste geschaut ist. Es ist
eine Methode, das vom Leben bestédtigen zu lassen. Die Erfahrungen
des Lebens werden mns auf “chritt und Tritt entgegenbringen, wie
sich dag im Geiste Geschaute oder auch nur dadurch Angeeignete,
daB man das vom Seher Geschaute eben gelernt hat, wie sich das

dann ins Leben iibertragen muB. Also ein mehr oder weniger langer
Weg des eigenen Studiums ilber die Wesenheit des Menschen mifte es
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sein. Und ich m8chte sagen, selbst in die ganze menschliche We-
senheit. Wenn das in den Lehrer Ubergegangen ist, dann ist dasje-
nige, was zum SchluB herauskommt, etwas wie eine gerundete Le-
benshandhabung. Nehmen wir an, ein Lehrer wire in der Art, wie

ich es jetzt nur skigzzieren konnte, vorgebildet, indem er gewisse
Blicke in die Wesenheit des werdenden Menschen hineingetan hat,
und er kame nach solchen Vorbereitungen ans Unterrichten. Dann
kann folgendes geschehen: er redet in der Klasse mit einem Kin-
de. Dieses Kind, an das er eine Frage stellt, wird mit einer ge-
wissen Teichtigkeit und Gleichgliltigkeit sich anschicken, die
Antwort 2zu geben. Der Lehrer hat eine gewisse Vorstellung, wie
etwa die Antwort sein sollte. Das Kind entschlieft sich leicht,
die Antwort zu geben, gibt eine Antwort, ohne dal man sieht, daB
ihm der Entschlull schwer wird, und man wird zuletzt das Gefiihl
haben - man eignet sich eine gewisse Sicherheit in diesem Gefihl
an nur dadurch, daB man eben das vorangehen 14Bt, was ich be-
schrieben habe -, man wird das Gefithl haben: Ja, das ist eine
Antwort, die gilt ungefihr, aber es kam diese Antwort dadurch zu-
stande, daB dieses Kind mancherlei von dem, was ich im Unterrichte
schon vorgebracht habe, vergessen hat. Die Antwort ist so, dall

zu ihr noch manches hinzugefiligt werden konnte. Und ich werde viel-
leicht veranlaBt sein, noch manches hinzuzufiigen. Das Kind nimmt
das hin und setzt sich wieder nieder. Ich habe es mit einem san-
suinischen Kinde zu tun, - Ich stelle eine Frage an an zweltes
Kind. Das Kind zeigt mir schon beim Aufstehen, dall es einen ge-
vissen EntschluB braucht, heranzukommen an die Frage. Es 1&46%
21so die Frage an sich herankommen, indem es nicht mit dem Ge-
sicht hin und her sich bewegt, sondern ziemlich starr mich an-
blickt. Es 158% die Prage an sich herankommen, Nun, nachdem es
die Prage gehdrt hat, schweigt es etwas, Es wird eine besondere
Kunst dazugehSren, solche Reaktionen im Frage- und Antwortspiel
beim Unterricht in der richtigen Weise zu beobachten und zu taxie-
ren. Erst nachdem eine gewisse Pause da war, die gewissermallen

canz neutral verliuft, sieht man an dem Kinde eine Anstrengung,
nun zum Entschluf zu kommen, die Antwort sich zu formulieren. Man
wird finden, da8 die Antwort ihm schwer wird, daB das Kind sich
die Antwort etwas herausringen muB. Flir solche Yinge mufl man eben




ein notiges Taktgefiihl sich aneignen konnen. Und man wird in der
Regel finden, daB dieses Kind alles dasjenige einem bringt - es
mag manches vergessen haben, damit hat es nichts zu tun -y aber
da3 es alles einem heranbringt, was e nur irgendwie aufzubringen
vermag, um die Antwort zu geben. Und man wird bemerken an dem
ganzen Habitus des Kindes, namentlich daran, da es wahrschein-
lich das Gesicht etwas senkt, daB es selber mit seiner Antwort

nicht so ganz zufrieden ist. Man wird also Vor- und Nachgefilhl ,

Vor- und Nachempfindung vor und nach der Antwort bemerken k&nnen.
Man hat es mit einem melancholischen Kinde zu tun.

Man stellt an ein drittes Kind eine Frage. Man hat vielleicht
notig, die Frage sogar zum zweiten Male zu stellen, denn man merkt
es ist nicht vollsténdig hineingegangen in das Kind. Das Kind
nimmt die Frage kaum vollstindig auf, man muB sich vielleicht an-
strengen, noch einmal die Frage eindringlich zu formulieren und

so weiter, Dann macht das Kind, nicht mit der Hand, aber in der

Seele, diese Gebédrde .... Es liegt in den Worten dann - dafiir muB
man ein Gefiihl haben -, es sagt einem etwas hin, zuweilen etwas,

waes mit der Frage nicht das Entsprechende zu tun hat. Man hat es

mit einem phlegmatischen Kinde zu tun.

Dann ein viertes Kind. Man hat lange schon bemerkt, das drangt
sich zu antworten, das will gefragh sein. Man stellt an es die
Frage und man vernimmt, wie es die Antwort heraussprudelt, wie es
einem in irgendeiner Weise noch etwas sagt lber die “#ntwort hin-
aus, die man erwartet hat. Das hat nichts mit der Methode zu tun,
daB die Antwort vielleicht nicht richtig gegeben ist, sondern es
handelt sich dabei um den Habitus, wie sich das Kind benimmt, na-
mentlich, daB es sich dazu dréngt - man muB sich fiir dasjenige,
was gerade in der Temperamentssphare verliuft, ein Gefillhl aneig-
nen -, denn es ist durchaus nicht etwa so, daB das Kind, das so
sich zwingt zu antworten und gefragt sein will, daBl dieses Kind
etwa viel mehr weiB als das andere, Vielleicht weill es nicht ein-
mal so viel wie das phlegmatische Kind, auf die Methode oder so
etwas, das gelernt ist, kommt es dabei nicht an, sondern auf den
Geflhlshabitus, auf den Empfindungshabitus. Es gibt eine vielleicht
ganz Bchleahte Antwart. Dennoch, an der Art und Weise, wie es sich

verhidlt, arkennt man das cholerische Kind., Und so kann man, wenn
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man in der richtigen lebendigen Art die

Wesenheit des Menschen
beobachtet,-inh.uﬁﬂhtt sagen,

' wWeénn man in der ersten Schulstunde
den Kindernwgﬂsﬂnuhﬁruteht, aus dieser entsprechenden lBerung,

wenn man sie~nuxrrieht1g-:u taxieren vermag, ablesen, mit welchem
Temperament man es gy tun hat,

nur ein herausgegriffenes Beji-
auch noch auf andere VWeise beobachtet werden,
forauf es ankommt, ist, daB die aus der

Erziehungslehre eine Erziehungskunst
der Kiinstler in der Farbe

“nthroposophie gewonnene
Wird, und daB man so, wie

nuanciert, in der Farbe eben etwas
sieht, was der andre nicht sehen kann, daB man so0 bei dem Kinde

etvas sieht, was der andere nicht sieht und wahrnimmt, daB man
sich also zunéchst mit dem Wesen des Kindes bekanntzumachen hat,

Frage: Wie kann man auf die Temperamente durch die Parben
wirken?

Dr.Steiner: Ich verweise dabei auf das Blichlein "Die Erziehung
des Aindes vom Gesichtspunkte der Gelsteswissenschaft", das vor
vielen Jahren erschienen ist. Ich werde versuchen, lhnen einiges
daruber auszufiihren. Nehmen wir also an, ein Kind tritt einem im
Iruihen Lebensalter als ein cholerisches Kind gegeniiber. Es wird
nicnt ein Frage- und Antwortspiel erst brauchen, um darauf zu
<ommen, sondern es wird sich vielleicht dadurch schon zeigen, da8
¢8 furchtbar strampelt bel jeder Gelegenheit, daB es sich auf den
Boden wirft, um sich schligt. Alle diese AuBerungen sind die ent-
sprechenden bei dem cholerischen Kinde.

Nun wird man, wenn man Lale 1st, wahrscheinlich glauben, daf
man ein solches Kind bandigen kann, indem man es mbglichst in
eine beruhigende farbige Umgebung bringt. Das ist aber nicht wahr,
Wwenn Sie das cholerische Kind mit Blau umgeben oder mit blauen

Kleidern anziehen, dann wird es gerade dadurch, dal es gewisser-

maBen die Anlage dazu hat, wenn es diese beruhigende Farbe um
sich hat, die es nicht stolt, da wird es ja gerade sein choleri-
sches Temperament hinein ausleben., Es wird gerade noch z'widerer,

polternder werden. Dagegen in einer Umgebung, in der es gerade
Uiberall mit roter Farbe umgeben sein wird, mit der aufregenden
roten Parbe - Sie wissen ja aus anderen Vorirdgen, daf die Gegen-
farbe die griine ist, die griin-bléduliche Gegenfarbe hervorgerufen
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Rot umgeben*wird,-angtrwngan'

_ um innerlich die Gegenfarbe zu
leben und wird gerade

nicht Zuferlich aufgereg
das 1st dasjenige, was bindigend auf ein aufge

Auf der anderen Seite wird man auf
gut wirken,

h
t. Also das Gleiche,

ein melancholisches Kind
t, indem man es in eine
grinlich-blaue Ungebung bringt, aus sich herauszugehen;

so nicht etwa siech davor fﬁrchtet dal3
higende,

blaue,

darum, wirklich einzusehen,

wie aus der Wesenheit des Menschen es
folgt, dal man Gleiches mit

Gleichem bekimpft, Sie sehen, es han-
delv sich Uberall darum, von der Wesenheit des M

enschen auszuge-
fen, und mit der Erkenntnis, die man da gewinnt,

ans Leben herean-
zukommen, Ich m&chte aber ausdriicklich bemerken, daB es nicht zu

einer Schematisierung kommen soll, wenn man das Erziehungswesen
2ls Kunst betrachtet, und daB, wenn man sagt

! wie kann man die
lemperamente durch Farben beeinflussen und dergleichen -, dall das

Schon wiederum so0o eine intellektuelle oystematisiererei wird.
"ird das Ergziehungswesen zur Kunst, dann kommt man nicht zu sol-
chem intellektualistischen Schematisieren. Da wird man nicht,
venn es sich um die Farbe handelt, auf die Temperamente blicken,
sondern da wird man im allgemeinen mehr darauf bedacht sein, ob
ias Kind ein aufgeregtes oder ein abgeregtes Kind ist. Es kann
zum Beispiel auch vorkommen, daB unter Umstinden ein phlegmati-
sches Kind auch in derselben Weise wie ein melancholisches Kind
behandelt werden muB mit den Farben und dergleichen. Kurz, es wird
sich darum handeln, daB man aus einer lebendigen Erziehungswissen-
schaft aughreinn*iobéﬁdigﬁ Brziahungskunst entwickle.,
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flir die Kinder fbrderlich, Fiinf- bis Sechsjéhrige
Trages i:;;ﬂ t*i chau machen zu lassen?
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meinen Schrif: 8chau wird ja, wie Sie aus

nisse der HSR _,,::iﬁ?h‘utlich aus "Wie erlangt man Erkennt-
bringen, um al: : hviﬁr;i:eub.t’ um sich gelstig vorwirtszu-
zu kommen, Umwﬁiiftligge;r wirklichen geistigen Anschauung
- ’ o neldendes im Menschen vorgeht,

wenn eine a@lgh.dammm gelibt wird,
ermessen, wenn “iminkén, dad das
jer haturerscheinungen ayol
ibernaupt das Denken deg gewbhnlichen BewuBtseins ist. Wenn wir
nun aus einer gewissen inneren Anstrengung heraus versuchen, eine
tickschau so B’t’lfﬁm“ilmn, daB wir gewissermaBen die Ereignisse
des Tages rickwirts durchlaufen lassen vom Abend zum Morgen, ent-
reilen wir uns gerade diesem gewdhnlichen Denken und Vorstellen
und trleben der Dinge, Wir reifBlen uns los. Und dadurch, daB wir
dieses radikal, ja entgegengesetzt andere tun, dadurch kommen wir
dazu, allmdhlich das seelisch-geistige Element des Menschen iber-
haupt innerlich zu emanzipieren, Es bildet ein solches (iben eine
Stlitze, um geistig vorwidrtszukommen.

Nun kOnnte gemeimt sein - es ist in der Frage nicht klar sus-
sedriickt -, daB einer solchen, eben fiir geistiges Vorwirtskommen
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ervacht im Grunde genommen kiar ein deutliches IchbewuBtsein, jenes
Ichbewultsein, von dem eigentlich Jean Paul sagt, daB es im inner—
sten Allerheiligsten des Menschen ist, und das einem eigentlich
erst das Menschliches als solches, die Menschenwesenheit innerlich
enpfinden 1l88%. Dieses IchbewuBtsein erwacht im neunten Jahre. Und
mit diesem Jahre, zwischen dem neunten, zehnten Jahre - Bie linge
sind ja natiirlich approximativ -, da tritt auch die Welt ein, die
Aulenwelt; das Kind unterscheidet sich von der AuBBenwelt, darf

von sich selber aus sich unterscheiden. Es tritt dann die Moglich=
keit ein, mit dem einfachsten Vorstellen und Anschauen aus dem
Pflanzenreich, aus dem Tierreich an das Kind heranzutreten, die
Dinge nicht mehr bloB8 in mérchenhafter, in legendenhafter oder
erzihlender Form an das Kind heranzubringen, sondern sie wirklich
S0 heranzubringen, daB es sich etwa Vorstellungen ~ ich meine

icht systematisch wie in der Wissenschaft - erwirbt, Das ist
dasjenige, was dabel zu beobachten ist.
Was flur die Erziehungskunst nicht stark genug hervorgehoben

werden kann, das ist, dal man ja nicht dem Unfuge folgen darf, die
wissenschaftlichen Kategorien in das oSchulleben hineinzubringen.

s sind ja leider schon die Schulbiicher der niederen Volksschul-

klassen heute vielfach so zusammengestellt, daB ihr Inhalt heraus-
cenommen ist in seiner Struktur, in seiner Richtung, aus den wis-
senschaftlichen Biichern, Aber Botanik, Zoologie und so welter
sollten dem Kinde nicht so beigebracht werden, wie wenn man glau-
ben wollte, es sollte ein Botaniker oder Zoologe werden; sondern
serade wegen dem, dal man annimmt, es sollte ganz gewiB kein Bo-
teniker oder Zoologe werden, und auch nicht so, daB man alle Ro-
sinen ihm schon vorsetzt -, sondern dall man diejenigen Anlagen
verwendet, die das Kind dazu hat, denen man dann zum Durchbruch
hilt. Das ist dasjenige, was aus einer naturgemédfBen Erziehungs-
unst, wie sie inm der Waldorfschule ist, folgen wird, dal man

nicht die Leute hindressiert nach einem gewissen Spezialismus,

sondern dall men sie zu Menschen macht. Und indem sie dann nach

der einen oder anderen Richtung sich entwickeln, so wird es des-
halb sein weil *ﬂg-ugnprungliohan*ﬁnlagen nicht unterdriickt waren,
' | 51” ﬂ@nna liah entwickeln kdnnen. Das ist dasjenige,




