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Das Wesentliche ist ja doch das, was Herr Bsumenn hin-
gegtellt hat, dafl gerade mit der Geschlechtsreife und dann
in den folgenden Jahren das sich ergibt, daB ein gewisses
musikalisches Urteil tritt an die Stelle eines frilheren musi-
kalischen Empfindens und musikalischen Erlebens., Das musika-
lische Urteil tritt denn auf. Dés ist natiirlich darin sehr
deutlich zu bemerken, daf die Erscheinungen auftreten, die
Herr Basumann charskterisiert hat: es tritt eine gewisse
Selbstbeobachtung ein bei den Kindern, eine Selbstbeobachtung
ihres Singens, und dadurch wiederum die Mbglichkeit, bewuBter
die Stimme zu behandeln, und dergleichen. Das muf nun auch
methodiech kultiviert werden. Dann aber tritt das sehr stark
hervor, dafB gerade von diesem Jshre ab jenes selbstverstédnd-
liche musikalische Gedéichtnis etwae zurlickgeht, so daB die
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Kinder von diesen Jahren ab sich mehr anstrengen missen, um
auch gedichtniemiipfisg dee Musikalische zu behal ten.

muf man dann im Unterricht ganz besonders 8ehen, Widhrend die

Ainder bis zur Geschlechtsreife ein aelbstverstﬁndlichea

Leben haben im Musikelischen, die binge sehr leicht behalten,

fangen manchmal diejenigen, die friher sehr gut behalten ha-
ben, nun an, Schwierigkeiten zu haben im Behalten, also

nicht s0 sehr im Aneignen, sondern im Behalten, Derauf mug
man sehen, Mén mufl versuchen, nicht unmittelbar hintereinan-

der, aber oftmals die vinge zu wiederholen, Nementlich tritt
in diesem Alter stark das hervor - psychologisch liegt da

ein sehr feiner, intimer Unterschied zugrunde -, daf, wihrend

friher das Instrumental-Musikalische udd das Stimmliche, das

Vokal-Musikalische, zusammenfallen in eins, werden diese zwei
binge gerade vom sechzehnten, siebzehnten Jahr ab sehr deut-
lich voneinander unterschieden. Er wird viel bewuBter hinge-
hort auf das Instrument., Bg wird uberhaupt viel bewuBter von
diesem Lebensalter an such auf das instrumental-Musikalische
hingehdrt, Man bekommt mehr Verstindnis fiir das Instrumental-
FHusikalische, als vorher., Vorher sang das lIlnstrument sozusa-
gen mit; nachher hdrt man die Instrumente. HBren und wingen
8ind denn zwei, wenn auch parasllel miteinandergehende Prozes-
8@y In diesem Verhidltnis, das dann eintritt zwischen Singen
und Verstehen des Instrumentes, in diesem Verh#ltnie liegt
des Cherskteristische., Da missen denn die Unterrichtsmethoden
eben darnach eingerichtet werden,
Wichtlig iet, daB man mit dem Theoretisch~Musikalischen
Vor diesem Lebensalter Uberhaupt nicht anfangen sollte, son-
dern daB men eigentlich das Musikalische praktisch treiben
80llte, was man theoretisch bemerken will, ankniipft an das
unmi ttelbar praktische Treiben und dann allméhlich den Uber-
gang erst gewinnen kann, gerade in diesem Lebensalter, nun
~ such etwa verstandesgemi8 zu urteilen Uber das Musikelische.
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Kinder von diesen Jahren ab sich mehr anstrengen niiesen, um
auch gedichtnismifig dae Musikalische zu behalten., Darauf
mufl man dann im Unterricht ganz besonders sehen, Wihrend die
Kinder bis zur Geschlechtsreife ein selbstverstiindliches

Leben haben im Musikelischen, die Dinge sehr leicht behalten,
fangen manchmal diejenigen, dle frilher sehr gut behalten ha-
ben, nun an, Schwierigkeiten zu haben im Behalten, also
nicht o sehr im Aneignen, sondern im Behalten, Dearauf mug
man sehen,., Mén muf versuchen, nicht unmittelbar hintereinan-
der, aber oftmals die Dinge 2zu wiederholen, Nasmentlich tritt
in diesem Alter stark das hervor - psychologisch liegt da

ein sehr feiner, intimer Unterschied zugrunde -, daf, wihrend
frilher das Instrumental-Musikalische udd das Stimmliche, das
Vokal-Musikalische, zusammenfallen in eins, werden diese zwel
Dinge gerade vom sechzehnten, siebzehnten Jahr ab sehr deut-
lich voneinander unterschieden, Lo wird viel bewufiter hinge~
hort auf das Instrument, E8 wird iUberhaupt viel bewufter von
diesem Lebensalter an auch auf das Instrumental-Musikalische
hingehdrt, Man bekommt mehr Verstindnis flir das Instrumental-
Musikelische, als vorher, Vorher sang das lnstrument sozusa-
gen mit; nachher hirt man die Instrumente, Hren und Singen
sind denn zwei, wenn auch parallel miteinandergehende Prozes—
se, In diesem Verhiiltnis, das dann eintritt zwischen Singen
und Verstehen des Instrumentes, in diesem Verhiiltnis liegt
des Cherekteristische., De miissen dann die Unterrichtsmethoden
eben darnach eingerichtet werden, s imoe,  Lie ,,.’-"FT.iMG

~ Wichtig ist, daB man mit dem ' sikalischer
vor diesem Lebensalter uherhmm» m.en mtm nﬂm s
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bes, was Herr Baumann zuletzt angedeutet hat, daf mean
den Kindern manches in ihrer felbsterkenntnis beibringen
kenn aus ihrem musikalischen Auftreten hersus, das ist durch-
aus richtig. Und wihrend zum Beispiel, wenn man, wie wir ec
Ja in der Weldorfschule machen, die Kinder, die Hlteren Kin-

der zur plastischen Tétigkeit bringt, venn man sie allerlei
bilden 188t, wdhrenddem man die digentimlichkeiten der Kinder
gleich von /nfang an wahrnehmen kann in dem, was sie plastisch
hervorbringen, 1ist es beim Musikalischen eo0, daf men zunichst
auf dasjenige, was individuell' den Kindern ist, zunichst
gar nicht eingehen kann, Das tritt dann eben hervor, wenn das
Kind dieses Lebensalter erreicht hat. Dann kann man, natiir-
lich namentlich sug den ja dann auch schon intensiver hervor-
tretenden Nelgungen fiir diese oder jene musikalische Richtung,
zurickwirken suf das Kind, um Einseitigkeiten zu vermeiden.
Wenn also das Xind eine bestimmte Mueik besonders liebt -

zum Beispiel sageniwe Zibt Jja gerade in unserer gegenwirti-
gen Zivilisation sehr viele Kinder, bei denen stellt sich
ganz von selbet ein, daf sie reine Vagnerianer werden -, da
mufl men entgegenwirken, denn da findet eigentlich das statt,
daf ein zu starkes Aufnehmen des Musikelischen mit dem Geflihl
eintritt, statt der inneren Gestaltung des Musikalischen sel-
ber. - Ich will damit nichtes gegen Wagner sagen. - AlSO e
rutecht gewissermafen in das Gefiihlsleben das Musikalische
zu stark hinunter, Da muf man es dann heraufheben. Das merk®

der Musiker auch an der Gestaltung der Stimme. Die Stimme
klingt anders bei einem Kinde, bei dem zu stark das Musika-
u.m m hMl mtmht. ale bei einem Kinde, das die m-
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Geschlechtsreife unbedingt als ‘utoritit neben den Kindern
stent, Da hat man noch nicht Gelegenheit, auf diese Uinge

zu sehen beim Kinde, Nachher steht man schon nicht mehr als
AuporithAt neben dem Kinde, sondern durch das Gewicht, das
man dem eigenen Urteil des Kindes geben kann, Bis zu.r Ge-—
schlechtsreife ist dasjenige richtig, was der Lehrer flir
richtig hilt, falsch, waes der Lehrer fiir falseh h#lt, Nach
der Geschlechtsreife muf man begriinden, auch musikalisch
begriinden, lLeshalb ist es sehr wichtig, daf gerade dann, wenn
eben die Veranlassung vorliegt, den musikalischen Unterricht
in diese Zeit hinein besonders fortzusetzen, wirklich stramm
in das Motivieren der Urteile, die man heranzieht, eing;esan—
gen wird, - Ja, man kfnnte die ganze lacht ilber dieses Thema
weiterreden, wenn man wollte.

(Fpage, ob nicht eine Liige darin liegt, wenn man das Kind
nach etwas fragt, was man doch schon weif,)

Es liegt etwas sehr Interessantes zugrunde., Wenn ich
jemand frage nach etwas, so ist die Voraussetaung, ich will
die sntwort haben, weil ich sie noch nicht weiB. Nun frage
ich das ¥Kind um etwas, Ich weif es eber schon. Also begehe
ich eine Unwahrheit. — Nun handelt es sich im Unterricht eben
sehr stark um Impondersbilien. Sehen Sie, es ist menchmal
durcheus notwendig, sich diesee kler zu machen, Ich gebrauche
oftmals ein Beispiel daflir: Men kann, wenn man religids-bild-
haft unterrichtet, bei der Besprechung der Unsterblichkeits-
frage zu einem Bilde greifen in der folgenden Weise, Man
ngﬁ ﬂ.eh: du willst dem Kinde, das noch nicht irgendwelch
rungel hagrifﬂiahor ATt ’vmtchan kann, ma:m m




dir die Schmetterlingspuppe an. Die Puppe 8ffnet sich, wenn
8le reif wird, Denn fliegt der schine “chmetterling heraus,
So wie der Schmetterling sus der Puppe auefliegt, so fliegt
die unsterbliche feele aus dem Kdrper, wenn der Mensch

stirbt, - Man bringt das dem Kinde bei, Sch&n. Aber man wird
benerken, daf, wenn man aus dieser Urientierung hersue das

dem Kinde beibringt, so wird es keinen sehr starken Eindruck
auf des Kind machen, Denn der Lehrer in seiner Gescheitheit
gleubt natiirlich selber nicht an das Bild, sondern er ver-

deutlicht nur filir das dumme Kind die Unsterblichkeitsfrage

in diesem Bilde. Aber es gibt noch eine andere Orientierung.
Dee ist die, daf man selber en das Bild glaubt. Und da kann
ich sagen: Wenn man nicht furchtbar gescheit iet, sondern
wirklichkeitsverwandt ist, glaubt man selber daran, La nimmt
man das Bild o, daf man sich sagt: Nicht ich vergleiche,
sondern die wWeltordnung selber hat dieses Bild in sich hin-

eingestellt, Es liegt wirklich im Auskriechen des Schmetter—
lings suf einer unteren Stufe dasselbe ausgedriickt, versinn-
licht vor, was in der Unsterblichkeit der Seele vorliegt.
ilch kann daran glauben, -~ Merken Sie den Unterschied: Wenn
ich an meine Bilder selber glaube mit all dem, was in meinen
Worten liegt, wenn ich es nun dem Kinde beibringe, da wirkt
die Gesinnung des Lehrers mit auf des Kind,

Solche Dinge k®nnen Sie unendlich viele finden, Und so
wirken auch die Imponderabilien mit in der interessanten
Frage, die jetht eben aufgestellt ist. Es handelt sich nicht
darum, daf men als Lehrer nun die Ansicht hat: ich weil das;
wmﬂ weiB es Riahle 1, Aok CENNS dmmﬂnmm
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trotzdem en der Antwort des Kindes etwas interessiert, und
ich stelle vorzugsweise die Fragen in der Absicht, nun rich-
tlg zu erfahren, was das Kind Uber die Sache meint. Denn
wel3 ich das wirklich nicht, was das Kind sagen wird, Das
Kind sagt mir die Dinge nuanciert, Und wenn ich mir Uberhaupt
ale ldeal stelle, wie ich es oftmals betont habe in meinen
vortragen: Kein VWeiser iet so gescheit, daf er nicht von
einem CHugling etwas lernen k¥nnte - ja, man kenn noch so
welt in der Wissenschaft fortgeschritten sein, der Schrei
eines SHuglings kenn einen viel lehren -, so kann man tat-
sdchlich ale Lehrer aus jeder /ntwort des Kindes, wenn man
die Frage in dieser Gesinnung stellt, lermen zu lehren, Man
kann gue Jjeder intwort eines Kindees durchaue nicht das her-
aucsholen: man will hbren, was man welifl, - sondern man kann
dasjenige kennenlernen, was dss Kind einem sagt, Dann wird
man auch seine Frage richtig stellen. Dann wird men sehr
hdufig zum Beispiel die Frage so formulieren: Was meinst du
dariiber? Schon in der Betonung der I'rage wird etwas liegen,
dal man selber als Lehrer neugierig ist, was das Kind ant-
wortet, Es ist wirklich so, daf auf die Imponderabilien, die
sich sbspielen zwischen Kind und Lehrer, viel ankommt, kenn
man das unterbewullte Leben kennt, wie es im Kinde ausgebildet
ist, so kommt man auf vieles andere noch, Auf diesem Gebiete
liegt ja such die Frage des Ligenhaften im Unterricht, wenn
men egs bestimmt susdriicken will, Das ist, wenn der Lehrer
vor der Schule steht und aus dem Buche unterrichtet, oder

sich so m.f‘h ’ M er sich die fachen irgendwie Mnmhﬂc«n
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der nicht weif? Von mir wird verlangt zu wissen, was der
mir sus seinem Buche vorliest, - Sehen Sie, das ist nmoch
cine viel grdfere Unwahrheit, die auf diese Weise in die
lacse kommt, als durch das Fragestellen. Selbst beim Dik-
tieren von Ubungsstitzen soll man vorsichtig sein und nicht
sus dem Buche diktieren, VWenn man beachtet, was im Iinﬁl
seht, und das Kind merkt, daf der Lehrer fiir es Imnwln
hat und nicht die Frage aus mganhattiﬁait stellt, dann
igt die Sache eben genz anders, Auf diese ¥eise wird men

wirklich dazu kommen, keine Llige mehr 2zu entwickeln in n-
rtverhidltnis zwischen Lehrer wd m{. e

Prege- und Antwo



